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Introducéo

A partir dos anos de 1999, a Educacdo de Jovens e Adultos comeca a se
configurar como preocupagéo legal e operacional do Estado de Pernambuco. Por conseguinte,
sdo instituidas as normas para a Educacdo Basica de Jovens e Adultos do Sistema Estadual de
Educacdo. Na perspectiva de cumprir com a obrigatoriedade juridica, foi implantado, na rede
de estadual de ensino, a partir do ano 2001, o Projeto Avancar - Aceleracdo do Ensino Médio.
Apresentando as diretrizes e 0s objetivos das propostas de telessala, expandiu-se por todas as
regides do estado e passou a ser o formato pedagdgico de escolarizacdo que delineou e tem
delineado a pratica estatal de educacdo média para pessoas jovens e adultas em Pernambuco.

O Projeto Avancar, desenvolvido até 2007, e substituido em 2008 pelo Programa
Travessial, caracterizava-se por uma acdo educativa formal, direcionada a pessoas jovens e
adultas, e constitui-se pelo convénio entre as FundacGes Roberto Marinho (FRM) e Getulio
Vargas (FGV) e a Secretaria de Educacéo de Pernambuco (SEDUC). O objetivo da acéo era
promover a elevacdo da escolaridade, por meio da aceleracdo do Ensino Médio, de pessoas
jovens e adultas, instituindo entdo o reordenamento do espaco escolar.

Devido ao carater de acao pioneira e fundamento da politica pablica de educacédo
secundaria para pessoas jovens e adultas em vigor no estado de Pernambuco, o Projeto
Avancar constitui-se como ponto de partida para a identificacdo como a concepcao neoliberal
de escolarizacdo vem sendo acionada para producédo e controle de sentidos no Ensino Médio,
na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Destarte, voltando-se para analise dos fenbmenos sécio-histéricos e politico-
ideoldgicos que possibilitam a producdo de efeitos de sentidos diferenciados e o0s
silenciamentos no Projeto Avancar, a pesquisa, realizada entre os anos de 2008 e 2010,
estruturou-se pela analise e interpretacdo de documentos oficiais produzidos pela SEDUC e
aprovados pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE/PE), em que estdo expressos 0S
critérios e motivacdes para o desenvolvimento inicial, prosseguimento e expansao do Projeto
Avancar. Ainda, ddo configuracdo ao nosso corpus de analise, materialidades discursivas
extraidas de depoimentos de trabalhadores, egressos do Projeto Avancar da regido
metropolitana do Recife.

Devido a regularidade dos sentidos e significados produzidos pelos discursos dos
entrevistados, o texto apresenta recortes de sequencias discursivas corporificadas pelas vozes
ex-alunos da EJA na sec¢do “Os trabalhadores e seus “ruidos”.

Por conseguinte, o texto esta dividido em duas partes: primeiro serdo apresentadas
as propositivas ideologicas, tedricas e metodologicas da Andlise do Discurso de Linha
Francesa (PECHEUX, 1988, MALDIDIER, 2003) que deram sustentacio ao desenvolvimento da
pesquisa e, posteriormente, serdo apresentados os efeitos da ideologia do capital encravada na
EJA.
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Por que Anélise do Discurso, francesa?

Assumiu-se 0 aporte teorico-metodologico da linha francesa de Analise do
Discurso (AD) no desenvolvimento deste trabalho, porque essa se caracteriza como uma
pratica de interpretacdo-analitica, no sentido de desvendar as praxis espoliativas e alienantes
do capital sofridas e reproduzidas pelo trabalhador.

A propositiva francesa de Anéalise do Discurso (AD), num dialogo com o
materialismo historico dialético, caracteriza a lingua como lugar material em que se realizam
os discursos, efeitos de sentido entre locutores (MALDIDIER, 2003, PECHEUX, 1988), e
observa 0 sistema da lingua como sendo “de fato o mesmo para o materialista e para o
idealista, para o revolucionario e para o reacionario, para aquele que dispde de um
conhecimento dado e para aquele que ndo dispde deste conhecimento” (PECHEUX, 1988, p.
91). Tal condigé&o né&o implica que os discursos carreguem ou produzam os mesmos sentidos,
logo, para compreender como ocorre a constituicdo de subjetividades no processo de
escolarizacdo de pessoas jovens e adultas, a AD francesa, como disciplina alicergada no
método dialético materialista, tem suas categorias de andlise determinadas e voltadas para a
percepcao da realidade circunscrita no tempo e no espaco historico. Isso porque, os discursos
sdo fundamentalmente resultantes das relagdes socio-historicas e, como praxis, figuram-se por
interacBes econdmicas, politicas, pedagdgicas, mercantis e juridicas. Estas sdo constitutivas
das formacdes discursivas, onde se pode reconhecer o interdiscurso, ou seja, 0S VArios
discursos que as constituem, onde se pode ver a tomada de posicéo do sujeito, sempre inscrito
numa determinada formacéo ideoldgica e buscando em seus discursos (de forma consciente
ou inconsciente) produzir e silenciar sentidos.

Pelo movimento descrito, conclui-se que a circunstancia historico-social e a
perspectiva politico-ideoldgica de classe configuram-se como “a linha ténue entre a
regularidade e a instabilidade dos sentidos no discurso” (GREGOLIN, 2007, p. 2), pois
diferentes enunciados podem remeter-se ou erigir do mesmo objeto (acontecimento),
entretanto, ndo constituem necessariamente as mesmas significacdes, pois podem apresentar
marcas ideoldgicas distintas. Pode-se afirmar entdo, que nem a forma e nem o conteido séo o0s
objetos de estudo da AD, o que nos interessa € o funcionamento dos discursos inscritos em
determinadas formac0es discursivas e ideoldgicas. Este funcionamento tem como sustentacao
as condicdes socio-histdricas amplas e estritas de produc¢édo do discurso.

E primordial ressaltar que o discurso ndo é estanque e nem de todo controlavel.
Quando posto em circulacdo, no processo de interlocucdo entre as posicbes-sujeito, 0s
discursos podem transitar por regides discursivas multiplas e formagdes ideoldgicas distintas.
As palavras, frases, expressdes, e gestos ndo tém um sentido autbnomo, instaurados neles
mesmos, logo para que um acontecimento textual (discurso) produza sentidos e signifique €
necessario reconhecer a situacdo particular de sua ocorréncia.

Em suma, os postulados da AD constituem-se de categorias analiticas
propiciadoras da captacdo dos movimentos que possibilitam a producdo, reproducdo e
transformacdo das praxis sociais, materializadas em discursos. Por isso tais recursos tedrico-
metodoldgicos foram tomados como fundamento do trabalho de interpretagdo-analitica do
funcionamento dos discursos do Projeto Avangar.

A acdo educativa, objeto do estudo, se estruturava por atividades pedagogicas
desenvolvidas com o material Telecurso 2000 e decorriam em apenas 18 meses, com
disciplinas agrupadas em 4 moddulos. Destarte, as atividades de formacdo do corpo de
professores eram realizadas pela FGV, considerada uma das maiores agencias nacionais de
formagéo de intelectuais do campo da economia.



Discursos oficiais: dizer para significar e silenciar

A andlise dos discursos oficiais, apresentada a seguir, demonstra que a perspectiva
formativa pautada na especificidade do publico da EJA é secundarizada ou silenciada no
Projeto Avangar, prevalecendo o ideério de ensino supletivo e instrumental técnico como
satisfatorio, negligenciando-se a condicdo de sujeito-histdrico e trabalhador do aluno da EJA,
que tem suas proprias percepgdes e aprendizagens sociais, negando/desautorizando, entdo, a
possivel contribuicdo social da escola como espaco de interpretacdo, analise, aprofundamento,
desvelamento e criacdo dos saberes sociais.

Por conseguinte, as formacgdes sociais de carater capitalista constituem-se pela
existéncia de duas classes sociais fundamentais: os trabalhadores e os detentores dos meios de
producdo e do capital que estdo em permanente estado de confronto. Sendo assim, para que 0s
conflitos ndo induzam os sujeitos ao desenvolvimento de praticas sociais que propiciem o
surgimento de condicBes materiais e simbdlicas que possibilitem a transformacdo da
realidade, faz-se necessario criar a ilusdo de unidade entre os grupos humanos de
propriedades materiais e alocacdes sociais distintas. Neste quadro socio-historico, 0 mercado
de trabalho, apresenta-se como o0 principio norteador mais importante para 0
desenvolvimento do Projeto Avancar, e como bussola para guiar os interesses consensualistas
e conformativos da formac&o ideoldgica do capital no &mbito educacional.

Por conseguinte, mesmo ndo apresentando dados empiricos comprobatérios do
sucesso qualificacional da prética formal de ensino para o ingresso no mercado formal de
trabalho, a SEDUC, ja no primeiro relatério (de 2003), declarava ter havido “[...] melhor
insercdo do aluno no mercado de trabalho a partir das aprendizagens de sala de aula e
do reconhecimento do projeto pelas instituicbes agenciadoras de pessoal.” Ao anunciar
que a valorizacdo da acdo educativa ocorre nas agéncias formais de emprego, a SEDUC
procurava significar que suas praticas estavam relacionadas a capacitacdo profissional.
Todavia, 0 projeto ndo apresentava qualquer disciplina especifica de formacéo técnica e 0s
contelldos eram 0s mesmos presentes nas diretrizes curriculares para o Ensino Médio
direcionado ao publico adolescente.

Na sequéncia, o relatério do Projeto Avancar, enviado ao CEE/PE em 2004,
referente a qualidade das acBes educativas desenvolvidas em 2001 e 2002, apresentava 0s
aspectos que contribuiram para a formacdo de individuos aptos a atuacdo nos novos postos de
trabalho, mediante os novos designios do mercado de trabalho:

Educagdo para o trabalho: o programa ora apreciado permite construir
conhecimentos e préaticas que contribuem para a formacéo geral do aluno, bem
como para o desenvolvimento de competéncias basicas para o mundo do
trabalho (PARECER CEE/PE N° 112/2004-CEB, grifo meu).

Segundo o Parecer CEE/PE N° 112/2004-CEB, a Educagdo para o Trabalho
seria propiciada por meio do desenvolvimento de competéncias basicas para o mundo do
trabalho. Isto ocorreu, porque a SEDUC estabeleceu parceria com o Servico Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) e com a FGV para desenvolver, dentro do
Projeto Avancar, o Projeto Empreender para Avancar. A agéo tinha por objetivo “possibilitar
aos alunos o acesso as informacgdes e aos conhecimentos, o estimulo ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades, de modo a fomentar o espirito empreendedor dos participantes
do projeto” (PARECER CEE/PE N° 112/2004-CEB, 2004, p. 3, grifo meu). Desenvolvido nos
finais de semana, no total de oito encontros sequenciados, com um total de 40 horas de



atividades, o Projeto Empreender para Avancar certificou como sujeitos empreendedores
8.401 alunos, nos anos de 2001e 2002.

Sendo o SEBRAE a principal agéncia promotora do curso, consideramos
importante ressaltar o que esta instituicdo compreende por individuo empreendedor:

[...] Ser empreendedor significa, acima de tudo, ser um realizador que produz
novas ideias através da congruéncia entre criatividade e imaginacdo [...]. A
autoavaliagdo, a autocritica e o controle do comportamento sdo caracteristicas
do empreendedor que busca o autodesenvolvimento. Para se tornar um
empreendedor de sucesso, é preciso reunir imaginagdo, determinagao, habilidade de
organizar, liderar pessoas e de conhecer tecnicamente etapas e processos.

[...]. O empreendedor é um ser social, e assim sendo é fruto da relagdo constante
entre os talentos e caracteristicas individuais e 0 meio em que vive (POMBO,
2003).

A partir do enunciado podemos constatar que a “Educacgdo para o Trabalho”
institui-se como formacdo para autonomia produtiva, entendida como desenvolvimento do
espirito empreendedor, ou seja, capacidade individual de gestar as proprias potencialidades
(conhecimentos, valores e condi¢bes psiquico-afetivas e fisico-motoras), no sentido de
produzir a propria alocagdo no mercado de trabalho e na hierarquia social.

Nesta perspectiva, o trabalho, como fundamento da condicdo histérico-social
humana, perde sua centralidade no discurso educacional oficial, sendo sobreposto pelo
conhecimento, apresentado pelo discurso economicista, como recurso estratégico e como
Unica saida para os “trabalhadores desqualificados”. Nesse sentido:

Ao destacar o trabalho como uma dimensdo fundamental da vida humana em
sociedade (sic) complexa, a Lei prevé para a escola um compromisso com o mundo
em que ela se situa. Nao se trata de profissionalizar ou preparar para uma profisséo,
mas construir conhecimentos que contribuam para a formacgdo geral e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes a realizacdo de
qgualquer trabalho e ndo apenas para profissdes especificas.

Considerando-se o trabalho como a principal fonte de sobrevivéncia do
individual, (sic) deve-se buscar desenvolver na educacéo basica competéncias e
habilidades relacionadas a (sic) questdo da vida produtiva, visando a melhoria
da qualidade de vida de jovens e adultos que desejem se inserir no mercado de
trabalho. (Apostila do Projeto Avangar, texto 1, 2006, p. 03, grifos meu).

Na sequéncia discursiva “Considerando-se o trabalho como a principal
fonte de sobrevivéncia do individual, (sic) deve-se buscar desenvolver na educacéo
béasica competéncias e habilidades relacionadas a questao da vida produtiva,” o trabalho
abstrato é referenciado como atividade imperativa a sobrevivéncia humana. A flexdo verbal
deve-se remete a uma condicdo necessaria e imutavel. A centralidade dos discursos se opera
em direcdo ao mundo do trabalho, entendido como condicdo historica uniforme e definitiva.
Cabe ao trabalhador ajustar-se ao ciclo produtivo linear e singular, mundo do trabalho. Ainda
a flexd@o do verbo desejar (desejem) opera o sentido da responsabilizagédo do trabalhador pela
sua propria melhoria de qualidade de vida (visando a melhoria da qualidade de vida de
jovens e adultos que desejem se inserir no mercado de trabalho). Assim, a marginalizacdo
do trabalhador, ocasionada pelo desemprego, é acionada como condi¢do socioeconémica de
responsabilidade individual. Para a produgdo de sentido, o interdiscurso mobiliza o ideério
(neo) liberal meritocratico. Dessa forma, as ocupacdes (ndo as profissdes) no mercado de
trabalho estdo diretamente relacionadas a competéncia de cada um para alocar-se em uma
atividade produtiva. Ainda, ao definir que a educacdo possibilita ao individuo “construir



conhecimentos que contribuam para a formacdo geral e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades inerentes a realizagdo de qualquer trabalho e ndo apenas
para profissdes especificas,” o discurso legitima a precarizacdo do trabalho, acionando, pois,
0 ideério da polivaléncia e do ajustamento consensualizado do trabalhador as diretrizes
formativas do modelo produtivo flexivel, que provoca alteracdes subjetivas e objetivas no ser
social (ALVES, 1999, 2007; BERTOLDO, 2009).

O Projeto Avangar, ao constituir-se pela perspectiva formativa politico-
ideoldgica do Telecurso 2000, acionava a poliqualificagdo como atributo necessario ao
trabalhador (desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes a realizacdo de
qualquer trabalho e ndo apenas para profissdes especificas) e legitimava o seu
alinhamento com os designios da formacdo ideoldgica do capital, representada em ambito
nacional, pela cupula da FIESP, cujo discurso volta-se integralmente para a adequacao de mao
de obra:

Ao viabilizar a realizagdo do projeto ‘Telecurso 2000 de Educagio para o Trabalho’
a Federacdo das Industrias de Séo Paulo-FIESP, Servico Nacional da Industria -
SESI/SP, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial SENAI/SP e a Fundagio
Roberto Marinho - FRM assumem inquestionavel posi¢do de lideranca no esforgo
pela construgdo do pais para o préoximo milénio, participando ativamente das
ofertas educacionais e sécias (sic) que se fazem ao homem brasileiro, para
proporcionar-lhe desenvolvimento técnico e humano. Por isso, consciente de sua
necessaria responsabilidade social, entdo (sic) proporcionando a milhares de
cidaddos o exercicio do direito a educacdo, profissionalizacdo e ascensdo
socioecondmica. Estdo também trazendo beneficios para melhoria da
produtividade/qualidade do trabalho nas empresas/indUstrias — reducdo dos
acidentes de trabalho, além da possibilidade de acesso ao mercado de trabalho
/ou progresso profissional a amplas camadas da populagéo (FIESP/FRM, 1994,
p. 6 apud CARVALHO, 1999, p. 71, grifo meu).

Assumindo a perspectiva tedrica do materialismo histérico dialético, observamos
qgue os problemas sociopoliticos sdo resultantes das relagdes de producdo. Todo conjunto
discursivo do Projeto Avancar esta determinado pelas condi¢des amplas de producdo do
discurso, que correspondem aos objetivos produtivos do capital em escala internacional e
nacional. Por conseguinte, a sequéncia discursiva “assumem inquestionavel posicdo de
lideranca no esforco pela construcdo do pais para o préoximo milénio, participando
ativamente das ofertas educacionais e sécias (sic) que se fazem ao homem brasileiro”
produz como efeito de sentido a ideia de que o empresariado nacional (representado pelas
instituicOes aludidas na citagdo), como sujeito conhecedor da realidade mercantil, seria o
“segmento social” melhor habilitado para a promocdo de uma acdo educacional que
promovesse a (re) qualificacdo do trabalhador e o crescimento nacional (um retorno ao ideério
liberal de crescimento nacional por meio do desenvolvimento de capital humano).

Considerando as diretrizes socioecondmicas de concepc¢éo neoliberal do governo
central como as condi¢des amplas de producdo do discurso e o interesse pelo reordenamento
do fluxo escolar e pela formacdo de méo de obra para o mercado apresentado pelo governo
estadual de Pernambuco como as condic¢Bes estritas de producdo do discurso, é possivel
perceber que a teia discursiva analisada tem como fio condutor dos discursos educacionais a
formacéo ideoldgica do capital, cujo interesse maior é pela inclusdo das unidades produtivas
macro (paises e empresas) e micro (trabalhador) no mercado de trocas.

Analisadas as matrizes conceituais oficiais e as intermediagcdes das relagoes
capitalistas nacionais e locais influenciaram na implementacdo e desenvolvimento do Projeto
Avancar, passaremos a investigar a percepgao dos sujeitos-egressos do Projeto Avangar, sobre
a contribuicao da escola para os seus desempenhos socio-profissionais.



Os trabalhadores e seus “ruidos”

A educacdo média do trabalhador jovem e adulto em Pernambuco perpetua uma
antiga tradicéo: figura-se como instrumento de conservacdo do dominio politico-econdmico
dos segmentos sociais detentores do poder. Destarte, como veremos, a proliferacdo de acoes
técnicas nos salas de aulas, presentes dos discursos dos egressos, silenciam os interesses e
necessidades formativas da classe trabalhadora e pdem em funcionamento sentidos
propiciadores da precarizacdo do trabalho e a espoliacdo material e simbdlica do trabalhador.

Destarte, no ambito da educagdo formal, existe a necessidade de um sistema de
referéncia que dé sentido e objetividade ao trabalho do professor e motive e justifique o
ingresso do aluno no ambiente escolar. No caso do Projeto Avancar, o objeto de referéncia € a
possibilidade, para o professor, segundo o discurso oficial, de ensinar conteidos Uteis ao
mundo do trabalho (ao alcance de alguma atividade remunerada), e, para o aluno, de aquisi¢ao
da certificacdo para concorrer as vagas de emprego (“estabilidade” profissional e salarial).
Logo, quando questionados sobre quais as motivaches para 0 retorno ao processo de
escolarizacdo, os egressos (cujos nomes expostos sdo ficticios) fazem as seguintes afirmacoes:

E realmente foi... emprego, que vocé ndo arruma, sem o segundo grau. Tinha
parado na 82 série, ai fui terminar o resto. Ai, no primeiro ano eu parei. Ai fui fazer:
primeiro, segundo e terceiro ano no Avancar. (Marluce Batista Ramos, 37 anos,
desempregada, grifo meu).

Emprego! Que tinha que terminar. Que eu ndo tinha terminado o primeiro grau
(sic). Ai Foi que. Pra mim terminar o primeiro grau completo (sic), foi e fiz o
Avancar. Pra mim terminar os trés juntos. (Verénica Cristina Brito, 37 anos, casada,
natural de Recife, auxilia 0 marido nas atividades de cozinha de um Bar, grifo meu).

O termo emprego ndo se apresenta no discurso como acdo similar a uma
ocupacdo produtiva que gere renda. Ele assume/carrega uma dimensdo socioldgica que
integra o trabalho ao consumo, por meio de articulagbes que fundamentam a existéncia da
classe trabalhadora e sua posi¢édo e identidade social. Assumir a condicdo e o papel social de
trabalhador empregado significa: possuir um contrato de trabalho e ter parte do seu dia
gestado por um lugar e jornada de trabalho (SORJ, 2000). Estar empregado significa ter uma
referéncia monetaria concreta e “perene” (salario) que possibilite a realizacdo de um
planejamento organizacional das despesas mensais e ter um horizonte existencial como
trabalhador (seja na idade produtiva ou periodo da aposentaria). Assim, o0 retorno a escola
representa uma forma de garantir a existéncia social imediata e a longo prazo, por meio da
aquisicido de um emprego (emprego, que vocé ndo arruma, sem 0 segundo grau). E
importante destacar que todos 0s egressos entrevistados estavam realizando alguma ocupacéo
informal no periodo de desenvolvimento pesquisa. Todavia, esses ndo fizeram qualquer
mencdo sobre tal condicdo produtiva, quando questionados sobre sua circunstancia de
trabalho. Obtivemos estas informacdes através de conversas informais. Cabe ressaltar, que o
emprego, nas sociedades contratuais capitalistas, € uma das formas constitutivas do trabalho
abstrato, caracterizado pela espoliacédo e exploracdo do trabalhador. Logo, a reivindicacéo por
certificacdo escolar do aluno da EJA, é um dos efeitos produzidos pelo discurso mercantil,
que mobiliza e controla a forca de trabalho por meio de convencimento. Ao ingressar na
escola, buscando ajustar-se as demandas qualificacionais do mercado de empregos, o
trabalhador materializa efeitos de sentido da formacéo ideoldgica do capital, impressa no
discurso oficial do Projeto Avancar, mas também se remete a percep¢do de emprego da
estrutura produtiva taylorista-fordista.



Segundo Sorj (2000, p. 7), [...] os “novos postos criados tendem a ser flexiveis no
tempo, no espaco e na duracdo, dando origem a uma pluralidade de contratos de trabalho: em
tempo parcial, temporarios ou por conta prépria”, concluimos, entdo, que o discurso da
polivaléncia que se apoia na “pedagogia do aprender a aprender”, voltado para o mercado de
trabalho flexivel, ndo atendia aos interesses imediatos dos ex-alunos ingressantes no projeto,
0s quais retomam no discurso a perspectiva liberal de ascensdo sdcio-profissional e
seguridade socioeconémica, através do emprego, adquirido por meio da certificacdo escolar.
O discurso oficial pretende formar para a empregabilidade, o que consiste em constituir uma
subjetividade laboral, que torne o trabalhador consensualizado a adequar-se aos diferentes
postos de trabalho, de acordo com a demanda do mercado produtivo. Para tanto, o trabalhador
deve: “construir conhecimentos que contribuam para a formacdo geral e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes a realizacdo de qualquer
trabalho e ndo apenas para profissdes especificas” (Apostila do Projeto Avangar, texto 1,
2006, p. 3, grifos meu).

Observamos, a partir da andlise dos discursos da classe trabalhadora,
materializadas nos discursos dos egressos, e da classe patronal, textos oficiais do projeto, que
apresentam um alinhamento politico com os discursos da FIESP, a existéncia de um confronto
ideoldgico em relacdo as expectativas em torno da escolarizagdo. Para a classe trabalhadora
(representada pelos egressos do Projeto Avancar) a escola apresenta-se como meio para
aquisicdo da estabilidade profissional (emprego, que vocé ndo arruma, sem o segundo
grau, Emprego! Que tinha que terminar), em contraposicdo, para formacéo ideoldgica do
capital, o ensino formal apresenta-se como instrumento de reorientacdo da subjetividade
trabalhadora as formas de precarizacdo do trabalho (realizacdo de qualquer trabalho e néo
apenas para profissdes especificas, discurso oficial do Projeto Avancar). O sentido da
educacdo apresenta direcdes distintas, porque os sujeitos sociais (mediadores do capital e
trabalhadores), que produziram os discursos analisados, ocupam lugares sociais diferentes. O
sujeito trabalhador quer emprego, que para ele significa manter-se vivo “com dignidade”,
enguanto que o sujeito do capital quer um trabalhador polivalente que contribua para uma
maior geracéo de lucros.

A formacdo discursiva do mercado irrompe no campo discursivo educacional,
quando pde em circulacdo o discurso da mutabilidade e volatilidade das formas de producéo,
que produz como efeito de sentido uma necessaria corrida contra o tempo, na busca por
atributos pessoais (como a conclusdo do Ensino Médio) que possam apresentar-se como uma
“qualidade diferenciada” na luta para ingressar no mercado competitivo.

Destarte, a consciéncia individual ¢ “um fato socio-ideologico” (BAKHTIN,
1986) que pode sofrer modificacdes, mediante a influéncia das praticas escolares. Portanto,
nas materialidades discursivas seguintes é possivel identificar os tracos ideoldgicos do capital,
que produziram efeitos de sentido na constituicdo da subjetividade do trabalhador. Assim,
qguando questionados sobre as contribuicdes do projeto para 0 mundo do trabalho, temos a
seguinte percepcao:

Eu terminei, né. Terminei o Segundo Grau. Ai, no curriculo, eu colocava
Ensino Médio completo. Até trabalhei no laboratério, sai agora em dezembro.
Mas sai porque quis mesmo. (Marluce Batista Ramos, 37 anos, nascida em Recife,
desempregada, grifo meu).

Na materialidade discursiva: “Eu terminei, né. Terminei o Segundo Grau.
Ai, no curriculo, eu colocava: Ensino Médio completo”. A conclusdo do Ensino Médio
apresenta-se como finalizacdo de uma tarefa, de realizacdo obrigatoria, cuja motivacao adveio



de uma imposicéo: a necessidade de adquirir o certificado de Ensino Médio para concorrer a
uma vaga de emprego:

[...] emprego, que vocé ndo arruma, sem o segundo grau, [...] (Marluce Batista
Ramaos, 37 anos, desempregada, grifo meu).

Emprego! Que tinha que terminar. (Verbnica Cristina Brito, 37 anos, casada,
natural de Recife, auxilia 0 marido nas atividades de cozinha de um Bar, grifo meu).

Ao contrério do que esta expresso no discurso oficial:

A Secretaria de Educacdo de Pernambuco se vé desafiada a expandir a oferta do
Ensino Médio, com qualidade, assegurando o atendimento a todos os concluintes do
Ensino Fundamental e aos jovens e adultos que quiserem voltar a estudar, em
atendimento ao texto constitucional que confere ao Ensino Médio o estatuto de
direito de todo cidaddo. Direito que é reiterado pela Lei de Diretrizes e Bases da

Educago Nacional, [...]. (PARECER CEE/PE n° 31/2002-CEB, 2002, p. 01,
grifo meu).

O retorno ao processo de escolariza¢do ndo se trata de uma escolha espontanea
(aos jovens e adultos que quiserem voltar a estudar), de motivacdo individual. Ele figura-
se, segundo o discurso dos egressos, como uma necessidade imperativa a sobrevivéncia.
Conseguir um emprego (emprego, que vocé ndo arruma, sem o segundo grau/ Emprego!
Que tinha que terminar). Como discutimos anteriormente, 0 emprego apresenta-se, para 0
trabalhador, como a forma material (concreta) de representacdo da sua identidade: sujeito
empregado capaz de arcar com sua existéncia material, por meio de seu préprio esforco. Num
retorno a perspectiva liberal de trabalho, o discurso apresenta a especificacdo profissional e a
certificacdo, como formas de se tornar trabalhador-funcionario (Ai, no curriculo, eu
colocava Ensino Médio completo. Até trabalhei no laboratorio Até trabalhei no
laboratorio). E importante lembrar que o surgimento das fabricas, de estruturacio taylorista-
fordista, também deu origem as vilas de operarios e as organizagdes coletivas de recreacao,
patrocinadas pelas empresas (torneios esportivos, por exemplo), logo o emprego também
representou, por muito tempo, além de salario, casa e lazer. (WEINSTEIN, 2000). A ideia de
gue a seguridade socioeconémica é procedente do emprego, ainda produz efeitos de sentido
na classe trabalhadora, a partir do saber social, advindo das rela¢@es cotidianas, das diversas
funcBes e atividades produtivas realizadas para assegurar a subsisténcia. Por conseguinte, as
praticas pedagodgicas e 0s conteldos das tele-aulas apresentaram-se como dispersas em
relacdo aos reais interesses dos alunos. Assim, eles tendem a questionar a organizacao
metodolégica do projeto e valorizar as acdes e saberes que se apresentavam como Uteis as
praticas cotidianas. Vejamos:

Contribuiu bastante, porque hoje em dia a gente precisa se expressar bem. Falava
do mercado de trabalho. A gente teve umas duas aulas sobre gastronomia. Ele
inventou l4. (Flavio Domingues da Rocha, 28 anos, solteiro, com um filho, leciona
caraté informalmente para criangas e adolescentes do bairro onde reside, grifo meu).

[...]. Foi bom. Ensinou a gente muitas coisas boas. Ensinou como a gente tinha
gue se comportar numa sala de entrevista, como tinha que fazer uma redacao.
(Verdnica Cristina Brito, 37 anos, casada, natural de Recife, auxilia o marido nas
atividades de cozinha de um Bar, grifo meu).

A matriz curricular em modulagéo e ordenamento disciplinar ndo possibilitou a
especializacao técnica objetivada pelos alunos. Os momentos de ensino-aprendizagem que séo



efetivamente referenciados pelos ex-alunos como bons, sdo aqueles diretamente relacionados
a alguma atividade pratica produtiva: “Ensinou como a gente tinha que se comportar numa
sala de entrevista, como tinha que fazer uma redacdo”/ “hoje em dia a gente precisa se
expressar bem. Falava do mercado de trabalho”, por isso, os contetdos e praticas que
produziram efeitos nos alunos e que sdo lembrados e descritos com clareza, sdo aqueles
relacionados ao universo das profissdes e que propiciaram o desenvolvimento de atitudes
coerentes com os interesses do ambiente empresarial. E importante lembrar, que o Telecurso
2000 é caracterizado em diferentes estudos (CARVALHO, 1999: FLORENCIO, 2003;
WENDORFF, 2004) como um projeto educacional do segmento empresarial nacional e que a
perspectiva de trabalho apresentada nos diferentes discursos do Projeto Avancar é a do
trabalho abstrato, como descrito na citacéo a seguir:

Considerando-se o trabalho como a principal fonte de sobrevivéncia do individual,
deve-se buscar desenvolver na educacdo basica competéncias e habilidades
relacionadas a (sic) questdo da vida produtiva, visando a melhoria da qualidade de
vida de jovens e adultos que desejem se inserir no mercado de trabalho.
(Apostila do Projeto Avangar, texto 1, 2006, p. 3, grifos meu).

Na materialidade discursiva destacada, o mercado de trabalho apresenta-se como
objetivo maior da educacdo formal, que por sua vez é apresentada como uma oportunidade
(de jovens e adultos que desejem se inserir no mercado de trabalho), ndo como direito
subjetivo, ndo como um meio de despertar para uma reflexao sobre as condic¢des de produgéo
do mundo do trabalho e muito menos para leva-los a posicionar-se politicamente sobre as
raizes dessas condicdes.

Todavia, mesmo tendo como fim do processo educacional “melhoria da qualidade de
vida de jovens e adultos que desejem se inserir no mercado de trabalho”, de modo geral,
os alunos ndo conseguem apontar as contribui¢es pedagogicas (conhecimentos) do projeto e
0s conteudos abordados para ingresso no mundo do trabalho.

Ajudou sim, nem tanto na profissdo né. Porque hoje eu sou dona de casa. Mas
foi bom porque eu terminei. Eu posso dizer assim, que eu tenho meu historico,
terminei os estudos. Mas assim, hoje ndo é grande coisa terminar. Tem que
fazer mais coisa... (Verdnica Cristina Brito, grifo meu).

O reconhecimento das condi¢es amplas de producdo do discurso nos permite
identificar o desenvolvimento tecnoldgico e a volatilidade das transformagfes nas formas de
trabalho, como efeito de evidéncia, que sustenta a ideia de que a solugcdo para o ingresso no
mundo do trabalho estd na qualificacdo permanente e acumulativa (hoje ndo é grande coisa
terminar. Tem que fazer mais coisa....). A escola passa, nesse sentido, a assumir a papel de
espaco formativo indispensavel a classe trabalhadora, porém insuficiente, pois, o discurso do
egresso € atravessado pela formacdo discursiva do mercado, que define a qualidade da
educacdo a partir de seu potencial de atender continuamente as demandas produtivas do
mercado de trabalho flexivel.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Avangar constitui-se pelo silenciamento das demandas formativas dos
alunos. Os dizeres ocultados ou negados asseguravam a circulacdo dos sentidos condizentes
com os valores, conhecimentos e praticas mercantis, proprios de uma formacao discursiva da
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classe dominante-representativa da formacdo ideoldgica do capital — que se insere nos
principios e diretrizes do Ensino Médio em EJA, como forma de assegurar lugares e papeis
definidos, para que conflitos e contradi¢des de classes sejam contidos e apagados.

Conclui-se que em Pernambuco, o ensino secundario, na modalidade EJA, tem
seu inicio configurado como estratégia (educacdo compensatoria) para suprir as demandas
formativas imediatas e pragmaéticas do capital. Isso porque as a¢Ges formativas do projeto
foram realizadas a partir da contratagdo de empresas prestadoras de servicos (FRM, FGV e
SEBRAE), logo o espac¢o da argumentacdo e do partilhamento do poder, em que se devem
constituir as praticas formais de ensino, foi substituido pela imposicdo da “competéncia
técnica” e pelo “gerencialismo” (BRAYNER, 2009). Como consequéncia, observamos a
existéncia de um ponto de convergéncia entre os discursos: todos os sentidos produzidos séo
condizentes com a formacdo discursiva do mercado. Deste modo, 0S pressupostos
(neo)liberais, que apresentam a educacdo formal como possibilidade de ascensdo socio-
profissional, foram acionados pelo discurso politico-juridico do capital e produziram efeitos
na constituicdo da subjetividade da classe trabalhadora, como percebido nos discursos do
egressos da EJA.

1 Politica Social implantada em 2008 e desenvolvida até o presente momento, pela Secretaria de Educagdo de
Pernambuco em parceria com a Fundagdo Roberto Marinho, com os fundamentos basicos da Projeto Avangar:
alinhamento do fluxo escolar, centralidade gestora, unicidade pedagégica e formagdo para o mercado.
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